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          ملخص

          اســتهدف البحــث الحالــي الكشــف عــن دور بيئــة تعلــم إلكترونــي قائمــة علــى التلميحــات البصريــة 

فــي زيــادة دافعيــة الطــلاب الصــم بالمرحلــة الابتدائيــة.  وتكونــت عينــة البحــث مــن (18) طالــب 

وطالبــة تــم تقســيمهم بالتســاوي وبشــكل عشــوائي علــى مجموعتــين، وفــي ضــوء الأهــداف التــي 

ســعى البحــث لتحقيقهــا فقــد اعتمــد البحــث الحالــي علــى المنهــج الوصفــي التحليلــي، وذلــك فــي 

الاطــلاع علــى البحــوث والدراســات الســابقة والمراجــع العربيــة والأجنبيــة ذات الصلــة بمتغــيرات 

البحــث الحالــي؛ لإعــداد الإطــار النظــري للبحــث، وإعــداد أدوات البحــث، وتطويــر بيئة التعلــم الإلكتروني 

القائمــة علــى التلميحــات البصريــة. هــذا إلــى جانــب المنهــج التجريبــي؛ وذلــك فــي الكشــف عــن دور 

بيئــة تعلــم إلكترونــي قائمــة علــى التلميحــات البصريــة (كمتغــير مســتقل) فــي زيــادة الدافعيــة 

ــى  ــة عل ــة قائم ــة تجريبي ــة معالج ــدت الباحث ــد أع ــم. وق ــلاب الص ــدى الط ــع) ل ــير تاب ــم (كمتغ للتعل

التلميحــات البصريــة، وتقســيم العينــة البحثيــة إلــى مجموعتــين أحدهمــا ضابطــة والأخــرى تجريبيــة، 

ودرســت المجموعــة الضابطــة بــدون اســتخدام التلميحــات البصريــة، أمــا المجموعــة التجريبيــة 

فتعرضــت لبيئــة التعلــم القائمــة علــى التلميحــات البصريــة، وتــم إعــداد مقيــاس الدافعيــة للتعلــم، 

وتــم اســتخدام الأســاليب الإحصائيــة اللابارامتريــة نظــرًا لصغــر حجــم العينــة والتــي تضمنــت: اختبــار 

(ولكوكســون Wilcoxon) للمجموعــات المرتبطــة Related-Groups لحســاب دلالــة الفــرق بــين 

ــدي  ــق البَع ــي والتطبي ــق القبل ــي التطبي ــة ف ــة والتجريبي ــات الضابط ــات المجموع ــطي درج متوس

لمقيــاس الدافعيــة لتعلــم مــادة الرياضيــات.

    وأظهــرت نتائــج البحــث: فاعليــة بيئــة التعلــم الإلكترونــي القائمــة علــى التلميحــات البصريــة فــي 

زيــادة دافعيــة الطــلاب الصــم نحــو تعلــم مــادة الرياضيــات؛ حيــث وُجــدت فــروق ذات دلالــة إحصائيــة 

ــم. ويُوصــى البحــث بــضرورة توظيــف التلميحــات  فــي التطبيــق البعــدي لمقيــاس الدافعيــة للتعل

فــي تعليــم ذوي الهمــم وبالأخــص الصــم.
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Abstract

The current research aimed to explore the role of an e-learning environment based 

on visual cues in increasing the motivation of deaf students at the elementary stage. The 

research sample consisted of 18 students, who were equally and randomly divided into 

two groups. In light of the objectives the research sought to achieve, the current study 

relied on: The Descriptive-Analytical Method: This was used to review previous studies 

and relevant Arabic and foreign references concerning the variables of the current 

research, to prepare the theoretical framework, and to develop the research tools and 

the e-learning environment based on visual cues. The Experimental Method: This was 

used to investigate the role of the e-learning environment based on visual cues (as an 

independent variable) in increasing the motivation to learn (as a dependent variable) 

among deaf students. The researcher designed an experimental treatment based on 

visual cues and divided the research sample into two groups: a control group and an 

experimental group. The control group was taught without using visual cues, while the 

experimental group was exposed to the e-learning environment based on visual cues. 

A motivation scale for learning was prepared, and non-parametric statistical methods 

were used due to the small sample size, including the Wilcoxon test for related groups, 

to calculate the significance of the difference between the mean scores of the control 

and experimental groups in the pre- and post-application of the motivation scale for 

learning mathematics.

The research results revealed the effectiveness of an e-learning environment based 

on visual cues in increasing the motivation of deaf students to learn mathematics, as 

there were statistically significant differences in the post-application of the motivation 

scale. The research recommends the importance of utilizing cues in teaching students 

with special needs, especially the deaf.

Keywords: E-learning Environment, visual cues, motivation for learning, deaf 

students.
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مقدمة:

مــن الممكــن أن تلعــب بيئــة التعلــم الإلكترونــي التــي تتضمــن إشــارات بصريــة دورًا مهمًــا فــي تعزيــز تحفــيز الطــلاب 

ذوي الإعاقــة. حيــث تســهم بيئــة التعلــم الإلكترونــي التــي تدمــج الإشــارات المرئيــة دورًا مهمًــا فــي تعزيــز تحفــيز الطــلاب 

الصــم مــن خــلال الاســتفادة مــن نقــاط القــوة فــي التعلــم المرئــي وتوفــير تجربــة تعليميــة جذابــة. وتعتمــد بيئــة التعلــم 

الإلكترونــي علــى العديــد البرامــج مــن أدوات الوســائط المتعــددة والتطبيقــات التفاعليــة والوســائل المرئيــة لتلبيــة 

ــز بيئــة تعليميــة شــاملة ومحفــزة. تستكشــف الأقســام  ــي تعزي ــدة للطــلاب الصــم، وبالتال ــة الفري الاحتياجــات التعليمي

التاليــة الجوانــب المختلفــة لكيفيــة قيــام الإشــارات المرئيــة فــي برامــج التعلــم الإلكترونــي بزيــادة التحفــيز بــين الطــلاب 

الصــم. حيــث تســهم البيئــة القائمــة علــى التعلــم الإلكترونــي فــي تعزيــز الطــلاب بأشــكال مــن التنــوع الحســي والمعرفــي، 

مــع التأكيــد علــى إمكانــات التعليــم المرئــي لتعزيــز دافعيــة التعلــم للطــلاب الصــم. باســتخدام الوســائط المرئيــة، مثــل 

أفــلام الرســوم المتحركــة، يمكــن للمعلمــين إنشــاء تجــارب تعليميــة جذابــة وذات صلــة تتوافــق مــع نقــاط قــوة الطــلاب 

.(Rodrigues & Araújo, 2024) الصــم فــي الإدراك البــصري

ــة بــلا تفرقــة بــين العاديــين وذوي الاحتياجــات الخاصــة يعــد�  مــه دول العالــم مــن خدمــات تعليمي� إن� مــا تقد�

م تلــك الــدول؛ وذلــك تبعًــا لمبــدأ تكافــؤ الفــرص الــذي يشــك�ل جوهــر حقــوق الإنســان،  بمثابــة مــؤشر رئيســي� لمــدى تقــد�

ــة فــي منظومــة التعليــم، فالأفــراد ذوو الاحتياجــات الخاصــة هــم  والتربيــة الخاصــة هــي أحــد المحــاور الرئيســة المهم�

ــه أو عــدم الاهتمــام بتربيتهــم وتأهيلهــم، ويقــع علــى مؤسســات التربيــة  جــزءٌ لا يتجــزأ مــن المجتمــع، لا يمكــن إهمال

ــا لقدراتهــم  ــم تســاعد ذوي الاحتياجــات الخاصــة علــى أن يتعلمــوا وفقً ــي أســاليب تعليــم وتعل� الخاصــة مســؤولي�ة تبن�

واســتعداداتهم الخاصــة.

ــى أســلوب خــاص فــي التربيــة يســمى  ونظــرًا لظــروف ذوي الاحتياجــات الخاصــة وطبيعتهــم فإن�هــم يحتاجــون إل

مــة لأقرانهــم العاديــين، ولكــن تختلــف كثــيرًا  (التربيــة الخاصــة) التــي قــد تتشــابه فــي بعــض جوانبهــا مــع التربيــة المقد�

عنهــا، فــذوو الاحتياجــات الخاصــة باختــلاف احتياجاتهــم يحتاجــون لتربيــة خاصــة تتناســب وطبيعــة كل� احتيــاج علــى حــدى، 

وذلــك للارتقــاء والوصــول بهــم لتحقيــق ذاتهــم ومتطلباتهــم؛ ومــن ثَــم� الارتقــاء بالمجتمــع ككل، ولهــذا يمكــن القــول 

ــأن� الهــدف مــن التربيــة الخاصــة هــو تكامــل فئــات ذوي الاحتياجــات الخاصــة مــع أقرانهــم العاديــين فــي المجتمــع،  ب

.(Florian, 2013, p.82) ــة خاصــة تحقــق نموهــم وتأكــد ذاتهــم وذلــك مــن خــلال تقديــم خدمــات تعليمي�

وحيــث إن الأصــمّ يفقــد كثــير مــن المعلومــات التــي يمكــن أن يكتســبها مــن البيئــة المحيطــة بــه نتيجــة فقدانــه 

ــة تنميتهــا يســاعده بدرجــة كبــيرة علــى  ــذا فالاهتمــام بحاســة الإبصــار لــدى الأصــم مهمــة، ومحاول لحاســة الســمع، ل

تعلــم أكــثر مــن لغــة مثــل (حســن، م،2004، ص 18):

 اللغة الرمزي�ة وهي لغة الإشارة للحديث الشفوي.

نة في الكتب والمواد المطبوعة والإلكتروني�ة.  اللغة المكتوبة والمدو�

 اللغة البصري�ة كالصور والرسومات والأشكال التخطيطي�ة، وغيرها من الوسائط البصري�ة.

وقــد أكــدت الدراســات علــى أن وســائط التعلــم المرئيــة، بمــا فــي ذلــك الرســوم البيانيــة ومقاطــع الفيديــو بلغــة 

ــه.  ــارة للاهتمــام ويمكــن الوصــول إلي ــم أكــثر إث ــير مــن تحفــيز الطــلاب مــن خــلال جعــل التعل ــد بشــكل كب الإشــارة، تزي

 Tunarungu”,) ــم ــم المجــردة بشــكل أفضــل ويعــزز الحمــاس للتعل ــى فهــم المفاهي يســاعد هــذا النهــج الطــلاب عل

ــة يمكــن  ــة تعليمي ــل «Visual Kids»، للطــلاب الصــم تجرب ــة، مث ــي التفاعلي ــم الإلكترون 2023). كمــا توفــر أدوات التعل

الوصــول إليهــا مــن خــلال دروس لغــة الإشــارة بالفيديــو والوســائل البصريــة والأنشــطة المليئــة بالألعــاب. لا تجعــل هــذه 

الأدوات التعلــم ممتعًــا فحســب، بــل تدعــم أيضًــا التقــدم الأكاديمــي والاجتماعــي مــن خــلال التكيــف مــع احتياجــات 

.(J.M.D.G.K.M et al., 2023) ــة ــتجاباتهم العاطفي ــى اس ــرف عل ــلاب والتع الط

كذلــك يســمح اســتخدام التعلــم الآلــي فــي الأدوات التفاعليــة بإنشــاء محتــوى تكيفــي يراقــب ويقيــم باســتمرار 

تقــدم الطفــل. يعــزز هــذا النهــج المخصــص المشــاركة والتحفــيز مــن خــلال توفــير تجــارب تعليميــة ذات صلــة بالســياق 
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ــم  ــلال تقدي ــن خ ــم م ــلاب الص ــيز الط ــي تحف ــا ف ــي (AI) دورًا مهمً ــذكاء الاصطناع ــب ال (Udbhasa et al., 2023). ويلع

تجــارب تعليميــة مخصصــة تلبــي احتياجاتهــم الخاصــة. يمكــن لــلأدوات التــي تعتمــد علــى الــذكاء الاصطناعــي تكييــف 

 .(Almansoori, 2024) ــادة التحفــيز والمشــاركة ــي زي ــة والتفضيــلات، وبالتال ــم الفردي ــى أنمــاط التعل ــاءً عل المحتــوى بن

ــم  ــد الطــلاب الصــم بتعلي ــة لتزوي ــم عــن بعــد ضروري ــب كــون أدوات الوســائط المتعــددة ومنصــات التعل ــى جان هــذا إل

جيــد. حيــث تقــدم هــذه الأدوات مجموعــة متنوعــة مــن العنــاصر المرئيــة والتفاعليــة التــي تجعــل التعلــم أكــثر فعاليــة 

وجاذبيــة، وبالتالــي زيــادة الحافــز (Mavroudoglou, 2023). كمــا أظهــر تطويــر وســائط التعلــم الرقميــة المصممــة 

ــة، ممــا يســهل الفهــم الأفضــل والمشــاركة  ــى خبراتهــم التعليمي ــة عل ــارًا إيجابي ــا لاحتياجــات الطــلاب الصــم آث خصيصً

.(Fadlih et al., 2023) النشــطة

وبالحديــث عــن الدافعيــة أشــار عبــد العــال (2007، ص 149) إلــى أن الدافعيــة مفهــومٌ فرضــيٌ لا يمكــن التعامــل 

ــه مــن خــلال الأداء الظاهــر للفــرد، حيــث تعكــس ســعي الفــرد لإشــباع  ــاشرة، وإنمــا نســتدل علي ــه مب معــه أو ملاحظت

احتياجاتــه ســواء أكانــت أساســية (كالحاجــة إلــى الطعــام والــشراب) بوصفهــا حاجــات أوليــة، أو (الحاجــة إلــى التقديــر مــن 

الآخريــن أو الحاجــة إلــى الإنجــاز وتحقيــق الــذات) بوصفهــا حاجــات اجتماعيــة يترتــب عليهــا حالــة خاصــة تنشــأ لــدى الفــرد 

 Ramadhani, et.al.) تتمثــل فــي شــعوره بالرضــا والقبــول، والشــعور بالجــدارة، وكلهــا حاجــات اجتماعيــة النزعــة. وأكــد

2024) علــى أن الدافــع إلــى التعليــم مفهــوم متعــدد الأوجــه يلعــب دورًا مهمًــا فــي كل مــن عمليــات التدريــس والتعلــم. 

إنهــا القــوة الدافعــة التــي تؤثــر علــى مشــاركة الطــلاب ومثابرتهــم وأدائهــم فــي البيئــات التعليميــة. يمكــن أن يــؤدي فهم 

ــة الشــخصية. تستكشــف هــذه الاســتجابة الأبعــاد المختلفــة  ــة والتنمي ــج التعليمي ــى تحســين النتائ ــزه إل الدافــع وتعزي

للتحفــيز فــي التعليــم، وتســتخلص الأفــكار مــن دراســات بحثيــة متعــددة. وقــد أوضحــت دراســة حمــزة، و (2015) أن 

ســمات شــخصية الأصــم مــن أهــم العوامــل التــي تؤثــر علــى دافعيتــه نحــو التعلــم.

، وضرورة إعــداد وتصميــم مناهــج للصــم�  وللوقــوف علــى مــدى اهتمــام المجتمــع المعــاصر بتعليــم الصــم�

وتطويرهــا، واســتخدام طــرق التدريــس والوســائل وأســاليب التقويــم التــي تتــلاءم مــع طبيعــة إعاقتهــم وحاجاتهــم، نجــد 

ــة التــي أقــر�ت فــي توصياتهــا بذلــك؛ والتــي مــن بينهــا المؤتمــر العلمــي  أن� هنــاك بعــض المؤتمــرات والنــدوات العلمي�

الثانــي للصــم� وضعــاف الســمع الــذي عُقــد فــي قطــر فــي مايــو (2012) وقــد أكــد علــى ضرورة اســتخدام التكنولوجيــا 

م العلمــي، وتأمــين حقوقهــم فــي الحصــول علــى فــرص  الحديثــة فــي تعليــم الصــم� حتــى يســتطيعوا مواكبــة التقــد�

ــذي عُقــد فــي  ــا المؤتمــر ال م العلمــي والتكنولوجــي، وأيضً ــة تتوافــق مــع ظروفهــم ومــع هــذا التقــد� ــة عادل تعليمي�

المملكــة المتحــدة فــي يونيــه (2017) فــي جامعــة إدنــبرة Edinburgh، والــذي أكــد علــى ضرورة الاهتمــام بتعليــم الصــم 

وتطويــر برامــج تعليمهــم مــن أجــل زيــادة الإنجــاز المتمثلــة فــي النتائــج الأكاديميــة وغيرهــا مــن نتائــج التعلــم.

ــأن اســتخدام التلميحــات البصريــة يســاعد فــي عمليــة التعلــم باعتبارهــا أداة تعليميــة مهمــة  ويمكــن القــول ب

علــى التعلــم بنســبة تعــادل مــا بــين (30 % - 40 %) مقارنــة بالطــرق التقليديــة الأخــرى (الحيلــة، م، 2000، ص 91)، 

وقــد أشــار عتمــان، ا (2005، ص 144) إلــى أنــه يجــب توجيــه المتعلــم إلــى الشــيء المــراد تعلمــه باســتخدام التلميحــات 

ــون الكلمــة، أو وضــع خــط تحــت الكلمــة، أو  ــة المختلفــة مثــل توجيــه ســهم إلــى الكلمــة، أو حركــة الكلمــة، أو ل البصري

إضافــة تأثــير حركــي، أو تظليــل الكلمــة، وغيرهــا مــن التلميحــات البصريــة الأخــرى.

وبالنظــر إلــى طبيعــة التلميحــات فإنهــا يمكــن أن تناســب تدريــس الرياضيــات للطــلاب الصــم، وفــي ضــوء مــا أشــارت 

إليــه الدراســات الســابقة لاســتخدام التلميحــات البصريــة فــي تدريــس الرياضيــات، يتنــاول البحــث الحالــي تلــك التلميحــات 

مــن أجــل زيــادة دافعيتهــم نحــو تعلــم مــادة الرياضيــات.

مشكلة الدراسة:

ممــا ســبق عرضــه: يمكــن تحديــد مشــكلة البحــث الحالــي في انخفــاض دافعيــة الطلاب الصــم بالمرحلــة الابتدائية 

فــي مــادة الرياضيــات، ويمكــن معالجــة ذلــك مــن خــلال توظيــف التلميحــات البصريــة فــي بيئــة تعلــم إلكترونــي؛ ممــا قــد 

يعمــل علــى زيــادة دافعيتهــم للتعلــم. وأمكــن معالجــة مشــكلة البحــث مــن خــلال الإجابــة عــن الســؤال التالي:
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مــا فاعليــة بيئــة تعلــم إلكترونــي قائمــة علــى التلميحــات البصريــة فــي زيــادة دافعيــة الطــلاب الصــم نحــو تعلــم 

مــادة الرياضيــات بالمرحلــة الابتدائيــة؟

أهمية البحث:

الأهمية العلمية:

يقدم البحث إضافة علمية إلى مجالات التعلم الإلكتروني، خاصة فيما يتعلق باستخدام التلميحات البصرية . 1
كأداة لتحفيز الطلاب ذوي الهمم.

 يساهم البحث في سد الفجوة المعرفية حول كيفية تأثير التلميحات البصرية على دافعية هؤلاء الطلاب.2. 

يعــد هــذا البحــث مــن الدراســات التــي تكشــف التفاعــل بــين تكنولوجيــا التعلــم (اســتخدام بيئــة تعلــم إلكترونــي . 3
قائمــة علــى التلميحــات البصريــة) والطــلاب ذوي الهمــم، ممــا يفتــح المجــال أمــام دراســات مســتقبلية لتطويــر 

تقنيــات أكــثر فعاليــة لتحســين تجربــة التعليــم لهــذه الفئــة.

يســهم البحــث فــي تطويــر منهجيــات جديــدة فــي تصميــم برامــج تعليميــة تعتمــد علــى التكنولوجيــا وتراعــي . 4
الاحتياجــات الخاصــة للطــلاب ذوي الهمــم، مــا يعــزز مــن تكامــل التعليــم مــع الوســائل المبتكــرة.

الأهمية العملية:

ــة كأداة . 1 ــي مــن خــلال إدخــال التلميحــات البصري ــم الإلكترون ــم برامــج التعل يســاهم البحــث فــي تحســين تصمي
رئيســية لزيــادة دافعيــة الطــلاب ذوي الهمــم، ممــا يســهم فــي تحســين أدائهــم الأكاديمــي واســتيعابهم 

للمعلومــات.

ــات . 2 ــاج التلميح ــم وإدم ــة تصمي ــول كيفي ــم ح ــاع التعلي ــي قط ــرار ف ــاع الق ــة لصن ــات واضح ــث توصي ــر البح يوف
ــة احتياجــات ذوي  ــم الشــامل ويضمــن تلبي ــة، ممــا يدعــم التعلي ــة الإلكتروني ــة فــي المناهــج التعليمي البصري

الهمــم.

ــد مــن . 3 ــة، حيــث يســهم البحــث فــي تحقيــق مزي ــى التلميحــات البصري ــة قائمــة عل ــر اســتراتيجيات تعليمي تطوي
الشــمولية لــذوي الهمــم فــي البيئــة التعليميــة الرقميــة، مــا ينســجم مــع الجهــود الوطنيــة والدوليــة لتوفــير 

تعليــم شــامل للجميــع.

أهداف البحث:

سعى البحث الحالي إلى الكشف عن:

1. بناء بيئة تعلم إلكتروني قائمة على التلميحات البصرية. 

2. قيــاس مــدى فاعليــة بيئــة تعلــم إلكترونــي قائمــة علــى التلميحــات البصريــة فــي زيــادة دافعيــة الطــلاب ذوي الهمــم 
نحــو التعلــم.

ــي مــن خــلال  ــم الإلكترون ــات التعل ــى التفاعــل والمشــاركة فــي بيئ ــز قــدرة الطــلاب الصــم مــن ذوي الهمــم عل 3. تعزي

اســتخدام التلميحــات البصريــة.

 حدود البحث:

اقتصر البحث الحالي على الحدود التالية:

الحــدود البشريــة: الطــلاب الصــم� بالصــف� الخامــس الابتدائــي بمــدارس الأمــل للصــم� فــي محافظــة 

الإســكندري�ة.

الحــدود الموضوعيــة: فــرع الهندســة مــن مــادة الرياضيــات المقدمــة للطــلاب الصــم� بالصــف� الخامــس 

الابتدائــي الفصــل الدراســي الأول. فيمــا تمثلــت أنمــاط التلميحــات: التلميحــات البصريــة: التأثــير الحركــي 

ــكلام. ــزوم zoom للرســم وال كال

الحــدود المكانيــة: التطبيــق فــي مدرســتي الأمــل للصــم بنــين وبنــات بمحافظــة الإســكندرية. جمهوريــة 

مــصر العربيــة.
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مصطلحات البحث:

ــات المرتبطــة بالبحــث الحالــي، وعلــى عديــد مــن البحــوث والدراســات الســابقة  فــي ضــوء اطــلاع الباحثــة علــى الأدبي�

ــة علــى النحــو التالــي: تــم� تحديــد مصطلحــات البحــث فــي صــورة إجرائي�

بيئة التعلم الإلكتروني القائمة على التلميحات البصرية:

هــي منظومــة تعليميــة إلكترونيــة تتضمــن مثــيرات بصريــة متمثلــة فــي الــزووم Zoom وهــو أحــد أنــواع التأثــير الحركــي 

لتقديــم المحتــوى التعليمــي والأمثلــة والأنشــطة فــي الهندســة للطــلاب الصــم بالصــف الخامــس الابتدائــي، حيــث يتــم 

عــرض المحتــوى بواســطة المثــير البــصري مصحوبًــا بفيديوهــات بلغــة الإشــارة، والتــي يتــم تقديمهــا باســتخدام نظــام 

.Moodle المــوودل

الدافعية للتعلم:

هــي الطاقــة الكامنــة التــي تحــرك التلاميــذ الصــم بالصــف الخامــس الابتدائــي نحــو الاســتمرار فــي التعلــم مــن خــلال 

ــم المــادة، وحــب  ــر قيمــة تعل ــم المختلفــة فــي الهندســة وتقدي ــة، وتدفعــه لأداء مهــام التعل ــم الإلكتروني ــة التعل بيئ

الاســتطلاع لمعرفــة المزيــد، ويقــاس بالدرجــة الكليــة التــي يحصــل عليهــا التلميــذ الأصــم مــن خــلال إجاباتــه عــن مقيــاس 

الدافعيــة المُعــد لهــذا البحــث.

الطلاب الصم:

الســمع فــي محافظــة  الخامــس الابتدائــي بمدرســتي الامــل للصــم وضعــاف  بالصــف  الصــم  الطــلاب  هــم 

العربيــة. مــصر  بجمهوريــة  الإســكندرية 

الإطار النظري للدراسة:

أولاً: بيئات التعلم الإلكترونية:

المتعلمــين، وبالأخــص� فئــات ذوي  تعليــم كل� فئــات  التكنولوجيــة ذات دور فعــال فــي  المســتحدثات  تعــد 

الاحتياجــات الخاصــة لمــا تحتاجــه هــذه الفئــات مــن اللجــوء إلــى كل الوســائل الممكنــة لجــذب انتباههــم ومحاولــة 

تعويــض أوجــه القصــور والإعاقــة لديهــم، وبالحديــث عــن الصــم� باعتبارهــم التلاميــذ المســتهدفين مــن هــذا البحــث نجــد 

أن اســتخدام تلــك المســتحدثات فــي تعلمهــم قــد يزيــد مــن تحصيلهــم الدراســي؛ نظــرًا لاعتمادهــا علــى عنــصر الجــذب 

والتشــويق ومحاولــة اســتثارة المتعلمــين وتحفيزهــم للتعلــم مــن خــلال العــرض الشــي�ق للمعلومــة، والــذي يُخاطــب فــي 

المقــام الأول الحاســة الأساســي�ة لــدى الأصــم� ألا وهــي حاســة البــصر.

ــى حــد ســواء، وخاصــة فــي ظــل  ــكل المجتمعــات عل ــة ل ــضرورات الحتمي ــي مــن ال ــم الإلكترون ــح التعل وقــد أصب

ــن  ــدم ضم ــم يُق ــن التعل ــوع م ــذا الن ــة أن ه ــة، وخاص ــالات الحديث ــا الاتص ــارعة لتكنولوجي ــة والمتس ــيرات المتلاحق التغ

منظومــات تعلــم افتراضيــة قائمــة بذاتهــا تقــدم خدمــات تعليميــة إلكترونيــة قــد تتعــدى الصعوبــات المتضمنــة فــي 

أنظمــة التعلــم التقليــدي (عبــد الله، أ، عبــد المقصــود، م، 2011، ص (13).

ويمكــن تعريفــه علــى أنــه: «علــم نظــري تطبيقــي، ونظــام تكنولوجــي كامــل، وعمليــة تعلــم مقصــودة ومحكومة، 

تقــوم علــى أســاس فكــر فلســفي ونظريــات تربويــة جديــدة، يمــر فيهــا المتعلــم بخــبرات مخططــة ومدروســة مــن خــلال 

تفاعلــه مــع مصــادر تعلــم إلكترونيــة متعــددة ومتنوعــة بطريقــة نظاميــة ومتتابعــة، وفقًــا لإجــراءات وأحــداث تعليميــة 

ــم، وتســهل  ــات التعل ــر والشــبكات، حيــث تدعــم عملي ــة قائمــة علــى الكمبيوت ــم إلكترونيــة مرن منظمــة فــي بيئــات تعل

حدوثــه فــي أي وقــت وأي مــكان» (خميــس، 2011، ص 10).

وعرفهــا (صالــح، م، 2011) علــى أنهــا: «بيئــات تعلــم غــير تقليديــة قائمــة بشــكل إلكترونــي، بحيــث يتعلــم المتعلــم 

ــق العلميــة وتطبيقاتهــا بشــكل شــيق  مــن خلالهــا بالتفاعــل المبــاشر مــع محتوياتهــا؛ ممــا يســهل عليــه فهــم الحقائ

وجــذاب».
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مُ فرصًــا  يقــد� التعليــم عــبر الإنترنــت  أن اســتخدام   (Millet and Mayer (2010 وقــد أظهــرت دراســة كل� مــن

ــزود مــن فــرص اســتيعابهم وتفاعلهــم مــن خــلال  ــي تعــزز وت ــى البرامــج الت ــم والوصــول إل ــذ الصــم� للتعل ــبر للتلامي أك

التكنولوجيــات.

ــل للتعامــل مــع الصــور والرســوم والإشــارات أكــثر مــن التعامــل مــع  ومــن خــلال مــا ســبق نجــد أن� الأصــم� يمي

الكلمــات المكتوبــة، وقــد تناولــت عديــد مــن الدراســات بيئــات التعلــم الإلكترونيــة للمعاقــين ســمعيًا بصفــة عامــة، 

ــة  ــة بيئ ــاس فاعلي ــتهدفت قي ــي اس ــة Adamo, Carpenter and Arns (2006)  الت ــا دراس ــة منه ــة خاص ــم بصف والص

تعلــم كمبيوتريــة تفاعليــة فــي تنميــة المهــارات الحســابية للتلاميــذ الصــم، وأشــارت النتائــج إلــى فاعليتهــا فــي تعليــم 

الصــم المهــارات المختلفــة فــي مــادة الرياضيــات، وأوصــت الدراســة بــضرورة الاعتمــاد علــى اســتخدام لغــة الإشــارة 

ــة. ــم الإلكتروني ــات التعل الخاصــة بالصــم فــي بيئ

وقــد أشــارت دراســة عيســى (2017) التــي هدفــت إلــى تصميــم بيئــة تعلــم حاســوبية تفاعليــة لإكســاب التلاميــذ 

المعاقــين ســمعيًا بعــض المهــارات الحســابية، وقيــاس أثرهــا علــى التحصيــل الدراســي وبقــاء أثــر التعلــم، وقــد أجُريــتْ 

الدراســة علــى عينــة مكونــة مــن (40) تلميــذًا أصــم مــن المرحلــة الابتدائيــة. وقــد كشــفت النتائــج عــن أن التلاميــذ 

الذيــن تعلمــوا عــن طريــق بيئــة التعلــم الحاســوبية التفاعليــة قــد زاد تحصيلهــم عــن تلاميــذ المجموعــة الضابطــة، كمــا 

كان لديهــم بقــاء أكــبر فــي أثــر التعلــم، وقــد أوصــى الباحــث بــضرورة توظيــف البيئــات الإلكترونيــة التفاعليــة فــي تعليــم 

المعاقــين ســمعيًا.

ودراســة شــبل (2014) التــي أظهــرت فعاليــة بيئــات التعلــم الإلكترونيــة لضعــاف الســمع مــن خــلال الكشــف عــن 

تأثــير أشــكال تقديــم التعليقــات الشــارحة الفائقــة علــى تنميــة مهــارات الفهــم القرائــي والقابليــة لاســتخدام بيئــات التعلــم 

الإلكترونــي للتلاميــذ ضعــاف الســمع، حيــث تكونــت العينــة مــن (45) تلميــذًا تــم تقســيمهم علــى ثــلاث مجموعــات وفقًــا 

لشــكل تقديــم التعليقــات الشــارحة ســواء فــي نفــس الصفحــة أو قائمــة أو نافــذة منبثقــة جديــدة، وقــد أشــارت النتائــج 

ــم المعاقــين ســمعيًا مــن خــلال  ــم التعليقــات الشــارحة مــع النــص، وأوصــت الدراســة بــضرورة تعلي ــة تقدي ــى فاعلي إل

بيئــات التعلــم الإلكترونيــة.

ــم الصــم وتنميــة تحصيلهــم فــي تنميــة  ــاءً علــى مــا ســبق يتضــح فاعليــة بيئــة التعلــم الإلكترونــي فــي تعل وبن

المفاهيــم الرياضيــة والمهــارات الحســابية فــي مــادة الرياضيــات وغيرهــا مــن المهــارات الأخــرى، غــير أن هــذه الدراســات 

الســابقة لــم تســتخدم أنمــاط التلميحــات المختلفــة فــي عــرض المحتــوى للتلاميــذ الصــم، والــذي يمكــن أن يزيــد مــن 

فاعليــة بيئــة التعلــم الإلكترونيــة والتــي تزيــد مــن دافعيتهــم نحــو التعلــم، ممــا يظهــر الحاجــة إلــى هــذا البحــث. 

ثانيًا: التلميحات البصرية:

يتمــيز عصرنــا الحالــي بعديــد مــن الســمات، منهــا أنــه عــصر البصريــات نظــرًا لتعاملنــا بشــكل يومــي مــع الأشــكال البصريــة 

المختلفــة، فقــد أصبحنــا نعيــش فــي مجتمــع موجــه بصريًــا؛ ممــا انعكــس ذلــك علــى المؤسســات التعليميــة وجعل من 

الــضروري مواكبــة التغــيرات الطارئــة علــى المجتمــع، واعتمــاد التعلــم علــى أســاليب وطــرق حديثــة تتفــق مــع طبيعــة 

العــصر، وتعمــل علــى جــذب انتبــاه وإثــارة دافعيــة المتعلــم بوجــه عــام، والأصــم بوجــه خــاص، وأن تتضمــن بيئــات التعلــم 

المثــيرات التــي تخاطــب حاســة البــصر لــدى الأصــم، وتجــذب انتباهــه وتوجهــه نحــو الشــيء المطلــوب تعلمــه ليتمكــن مــن 

. (Cues) تحديــده، وهــذه المثــيرات تســمى بالتلميحــات

أو هــي: «إشــارات لتميــيز المهــارات وتركــيز الانتبــاه علــى المعنــى المــراد تعلمــه وتمثيــل المحتــوى، وقــد تكــون 

التلميحــات رقميــة كمــا هــو الحــال عنــد اســتخدام الرمــوز والأرقــام، وقــد تكــون باللــون، أو بالإطــار المتمثــل فــي (الوضــع 

فــي دائــرة أو مســتطيل)، التلميــح بالأســهم، وجميعهــا تســتخدم بهــدف توجيــه المتعلــم وإعطائــه الفرصــة كاملــة لرؤيــة 

العــرض البــصري وزيــادة إدراكــه إلــى أجــزاء معينــة مــن المحتــوى» (عبــد الفتــاح، وآخــرون، 2014، ص 190).

 ويُمكــن تعريفهــا أيضًــا علــى أنهــا: «مثــيرات ثانويــة ســواء أكانــت بصريــة أو ســمعية أو كلاهمــا معًــا، وذلــك 

لتوجيــه الانتبــاه إلــى المثــير الأصلــي أو علــى جــزء منــه، بهــدف تســهيل التميــيز وتحقيــق خصائــص التعلــم الجوهريــة فــي 

ــارز وإبراهيــم ومحمــود، 2017، ص 319). الرســالة التعليميــة» (مب
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وقد صنف كل من (Fisher and Frey 2013) التلميحات إلى الأنماط التالية:

التلميحات البصريةVisual Cues : وهي المثيرات البصرية التي تقود المتعلمين للفهم والتفكير.

التلميحــات اللفظيــة Verbal Cues: وهــي المثــيرات اللفظيــة الناتجــة عــن الاختلافــات فــي الــكلام لجــذب انتبــاه 

المتعلــم إلــى شــيء مــا.

التلميحات الإيمائيةGestural Cues : وهي حركة الجسد للمعلم التي تعمل على جذب انتباه المتعلم.

التلميحــات البيئيــة Environmental Cues: وهــي اســتخدام البيئــة المحيطــة والأشــياء الحقيقيــة الموجــودة 

بهــا للتأثــير علــى فهــم المتعلمــين لموضــوع التعلــم.

وبالحديــث عــن التلميحــات البصريــة تــم تعريفهــا علــى أنهــا: «مثــيرات بصريــة متنوعــة تســتخدم إمــا للإشــارة أو 

التنبيــه أو لجــذب الانتبــاه أو التركــيز علــى معلومــة معينــة داخــل العــروض التعليميــة» (ســلطان وعبــد الله، 2018، ص 

.(77

ــار  ــم اختي ــة بأشــكال متعــددة منهــا التلميــح باللــون أو الحجــم أو الأســهم، وت ــم التلميحــات البصري ويمكــن تقدي

التأثــير الحركــي مثــل الــزووم ZOOM كنمــط التلميــح البــصري المســتخدم فــي هــذا البحــث؛ وذلــك وفقًا لطبيعــة محتوى 

الهندســة بتفاصيلــه الدقيقــة التــي يجــب جــذب انتبــاه التلميــذ الأصــم لهــا، دون تشــتت بزيــادة فــي محتويــات الشاشــة، 

كمــا أن التأثــير الحركــي مــن التلميحــات البصريــة التــي أثبتــت الدراســات فاعليتهــا مــع التلاميــذ الصــم.

ــة  ــى اســتخدام التلميحــات البصري ــه المعلمــين إل وقــد أوضحــت دراســة ســلطان وعبــد الله (2018) ضرورة توجي

فــي التدريــس لجميــع المراحــل التعليميــة لمــا لهــا مــن أثــر إيجابــي كبــير فــي العمليــة التعليميــة، وضرورة إجــراء بحــوث 

تجريبيــة حــول تعليــم الإشــارات للمعاقــين ســمعيًا مــن خــلال التلميحــات البصريــة لمــا لهــا مــن فائــدة كبــيرة للمعاقــين 

ســمعيًا.

ــى  ــنين (2008) إل ــة حس ــت دراس ــد هدف ــات فق ــادة الرياضي ــس م ــي تدري ــات ف ــتخدام التلميح ــبة لاس ــا بالنس أم

التعــرف علــى أثــر التفاعــل مــن متغــيرات تصميــم عــرض الرســومات وإشــارات التنبيه فــي برامج الحاســب الآلــي التعليمية 

علــى تنميــة التحصيــل فــي مــادة الرياضيــات لــدى تلاميــذ المرحلــة الإعداديــة، وقــد أشــارت نتائجهــا إلــى أهميــة اســتخدام 

إشــارات التنبيــه والأشــكال المجســمة وفاعليــة كل منهمــا فــي جــذب انتبــاه المتعلمــين للمــادة العلميــة.

ــذ الصــم فقــد اســتهدفت دراســة محمــد (2015)  ــة وأهميتهــا بالنســبة للتلامي أمــا بالنســبة للتلميحــات البصري

الكشــف عــن أثــر التلميحــات البصريــة المتمثلــة فــي (الوضــع فــي إطــار – والتلميــح باللــون) فــي بيئــة التعلــم الجــوال علــى 

تنميــة مهــارات اســتخدام برنامــج معالــج النصــوص Word للمعاقــين ســمعيًا، وقــد كشــفت نتائجهــا عــن الأثــر الإيجابــي 

لعــلاج انخفــاض مســتوى تحصيــل التلاميــذ المعاقــين ســمعيًا فــي المرحلــة الإعداديــة، وذلــك مــن خــلال التلميحــات 

البصريــة المقدمــة فــي بيئــة التعلــم الجــوال.

ــي  ــة ف ــات البصري ــف التلميح ــة توظي ــن أهمي ــف ع ــى الكش ــن (2014) إل ــز، وآخري ــد العزي ــة عب ــت دراس ــا هدف كم

مناهــج التربيــة الخاصــة، وذلــك لخلــق بيئــة تعليميــة إلكترونيــة تُمكــن التلميــذ المعــاق ســمعيًا مــن التعلــم بمفــرده 

ــة التاليــة (الوضــع فــي الإطــار – الترمــيز بالرقــم – الأســهم)،  والرجــوع إليهــا فــي أي وقــت، مــن خــلال التلميحــات البصري

وقــد كشــفت نتائــج الدراســة عــن فاعليــة اســتخدام التلميحــات البصريــة فــي تعليــم المعاقــين ســمعيًا، وأن اســتخدام 

التلميحــات تــؤدي إلــى جــذب انتباههــم، وقــد أوصــت الدراســة بــضرورة اختيــار أنســب التلميحــات البصريــة بمــا يتناســب 

مــع طبيعــة المــادة الدراســية علــى أســاس علمــي ســليم، وضرورة الاهتمــام بتفعيــل البرامــج الإلكترونيــة بالتلميحــات 

البصريــة للمعاقــين ســمعيًا لتدريــس المــواد الدراســية فــي مختلــف مراحــل التعليــم قبــل الجامعــي.

الأساس النظري لاستخدام التلميحات:

هناك عديد من النظريات التربوية الداعمة للتلميحات البصرية وهذه النظريات هي:
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نظرية معالجة المعلومات: 

تؤكــد نظريــة معالجــة المعلومــات Information Processing Theory علــى أهميــة اســتخدام البصريــات فــي التعلــم؛ 

والتــي يمكــن أن تكــون أفضــل بكثــير فــي تمثيــل المعلومــات إذا مــا قورنــت بالمعلومــات اللفظيــة ســواء المنطوقــة 

أو المكتوبــة، وتُعــد وســيلة ســهلة للاحتفــاظ بالمعلومــات فــي الذاكــرة قصــيرة المــدى (عبــد المولــى، 2010، ص 14). 

ــم،  ــة التعل ــم المعلومــات فــي عملي ــي يســتقبل بهــا المتعل ــة معالجــة المعلومــات الطريقــة الت فتفــسر نظري

وكيفيــة تخزيــن هــذه المعلومــات واســترجاعها مــرة أخــرى، فالتعلــم المبنــي علــى المعنــى يظــل فــترة أطــول، ولهــذا 

يجــب ربــط مــا يتعلمــه المتعلــم بخبراتــه الســابقة، وأن تميــل المعلومــات الجديــدة إلــى الأمــور الحســية التي يســهل عليه 

أن يدركهــا، وأن ترتبــط بالواقــع وأن تســتخدم فيهــا البصريــات، وهــذا مــا تقــوم بــه التلميحــات مــن تكويــن المعلومــات 

بصــورة بصريــة فــي ذاكــرة المتعلــم، ممــا تعمــل علــى بقــاء أثــر التعلــم، وزيــادة تحصيــل التلاميــذ.

فــترى نظريــة معالجــة المعلومــات أن التعلــم يحــدث عندمــا يتــم تخزيــن المعلومــات فــي الذاكــرة بشــكل منظــم، 

ــم بمعالجتهــا وتخزينهــا فــي  ــم يقــوم المتعل ــة، ث ــة الخارجي ــي المعلومــات مــن البيئ ــم يحــدث عندمــا تأت كمــا أن التعل

الذاكــرة، ثــم إخراجهــا كمخرجــات فــي شــكل قــدرات متعلمــة (خميــس، 2013، ص 13).

ثالثًا: الدافعية لدى الطلاب الصم

ــات التــي اهتمــت بهــذه الفئــة مــن ذوي  تعــددت التعريفــات التــي تناولــت مفهــوم الصــم� فــي عديــد مــن الأدبي�  

ــه: ذلــك الشــخص الــذي فقــد ســمعه فــي مرحلــة مــا قبــل اللغــة،  الاحتياجــات الخاصــة، فيمكــن تعريــف الفــرد الأصــم بأن�

أو مرحلــة مــا بعــد اللغــة، ســواء كان هــذا الصمــم وراثيًــا أو مكتســبًا، ممــا يــؤدي بالشــخص إلــى عــدم اســتطاعته معالجــة 

المعلومــات اللغويــة أو الســمعية، ولكنــه يــدرك العالــم مــن خــلال الاعتمــاد علــى الإدراك البــصري (راغــب، 2009، ص 

.(90

ــا فــي  وبالحديــث عــن الدافعيــة للتعلــم فهــي: «الطاقــة الكامنــة التــي تدفــع المتعلــم لأن يســلك ســلوكًا معينً

ــم فــي  ــذل الجهــد والطاقــة للتعل ــم نحــو ب ــاك دافــع يدفــع المتعل ــد أن يكــون هن ــم لاب ــة التعل ــة، ولحــدوث عملي البيئ

ــدة، وحــل مــا يواجهــه مــن مشــكلات» (الطريحــي وحمــادي، 2013، ص 72). المواقــف الجدي

ــى  ــم عل ــي يجــب أن يعمــل المعل ــم مــن أهــم العوامــل النفســية الت ــة للتعل ــا: إن الدافعي  ويمكــن القــول أيضً

معرفــة كيفيــة اســتثارتها، وذلــك بهــدف التقليــل مــن تشــتت الانتبــاه، ودمــج المتعلــم فــي الأنشــطة والمهــام التعليمية 

.(Negovan and Bogdan, 2013) المختلفــة

ويختلــف التلاميــذ الصــم عــن أقرانهــم العاديــين فــي دافعيتهــم للتعلــم؛ وذلــك نظــرًا لإعاقتهــم وفقدانهــم 

لحاســة الســمع، والتــي تؤثــر بشــكل مبــاشر علــى تواصلهــم مــع البيئــة المحيطــة بهــم، ولهــذا فــإن دافعيتهــم للتعلــم 

تكــون منخفضــة. 

بالإضافــة إلــى مــا ســبق قــد أشــارت عديــد مــن الدراســات إلــى أنــه مــن الــضروري تنميــة دافعيــة التلاميــذ 

الصــم للتعلــم، وذلــك باســتخدام المســتحدثات التكنولوجيــة الحديثــة والتــي تثــير دافعيتهــم وتشــجعهم علــى التقــدم 

والتحصيــل فــي عمليــة التعلــم، ومــن تلــك الدراســات دراســة عبــد الرحمــن (2017) التــي هدفــت إلــى الكشــف عــن فاعليــة 

الرحــلات المعرفيــة عــبر الويــب فــي تنميــة الدافعيــة للتعلــم للتلاميــذ الصــم، وقــد كشــفت النتائــج أن اســتخدام الرحــلات 

المعرفيــة كان لهــا أثــر كبــير فــي زيــادة دافعيــة الصــم للتعلــم فــي المرحلــة الجامعيــة.

ــذ الصــم مــن خــلال اســتخدام  ــم للتلامي ــة للتعل ــة الدافعي ــى تنمي وأيضًــا دراســة محمــد (2018) التــي هدفــت إل

ــج أن اســتخدام التعلــم المدمــج مــن خــلال المواقــع  التعلــم المدمــج فــي تدريــس مــادة العلــوم، وقــد أظهــرت النتائ

الإلكترونيــة لمــادة العلــوم بجانــب طريقــة التدريــس الســائدة قــد أدت إلــى زيــادة دافعيــة الصــم نحــو التعلــم، وقــد أوصــت 

الدراســة بــضرورة تطويــر مناهــج الصــم بمــا يتماشــى مــع التعليــم الإلكترونــي المدمــج، والعمــل علــى ربطهــا باحتياجــات 

ومتطلبــات التلاميــذ الصــم، وكذلــك ضرورة اســتخدام نظــم وأدوات التعلــم الإلكترونــي، وذلــك مــن أجــل زيــادة تحصيــل 
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التلاميــذ الصــم وزيــادة دافعيتهــم للتعلــم.

مــن خــلال مــا ســبق نســتنتج أن التلاميــذ الصــم فــي حاجــة إلــى العمــل علــى زيــادة دافعيتهــم للتعلــم فــي 

المراحــل والمــواد الدراســية المختلفــة، حيــث لديهــم انخفــاض فــي دافعيتهــم للتعلــم نظــرًا لإعاقتهــم الســمعية التــي 

ــة  ــى محاول ــي إل ــي انخفــاض تحصيلهــم الدراســي، ولهــذا يســعى البحــث الحال ــم، وبالتال تحــد مــن تواصلهــم مــع المعل

تعويــض هــذا النقــص باســتخدام بيئــات التعلــم الإلكترونيــة القائمــة علــى بعــض أنمــاط التلميحــات فــي تعلــم الهندســة، 

وذلــك مــن أجــل اســتثارة دافعيــة التلاميــذ الصــم للتعلــم.

إجراءات البحث:

منهج البحث:

في ضوء الأهداف التي سعى البحث لتحقيقها فقد اعتمد البحث الحالي على:

المنهــج الوصفــي التحليلــي: وذلــك فــي الاطــلاع علــى البحــوث والدراســات الســابقة والمراجــع العربيــة والأجنبيــة 

ذات الصلــة بمتغــيرات البحــث الحالــي؛ لإعــداد الإطــار النظــري للبحــث، وإعــداد أدوات البحــث، وتطويــر بيئــات التعلــم 

الإلكترونيــة القائمــة علــى بعــض أنمــاط التلميحــات.

المنهــج التجريبــي: وذلــك فــي الكشــف عــن دور بيئــة تعلــم إلكترونيــة قائمــة علــى التلميحــات البصريــة (كمتغــير 

مســتقل) فــي زيــادة الدافعيــة للتعلــم (كمتغــير تابــع) لــدى الطــلاب الصــم.

عينة البحث:

تمثلت عينة البحث الحالي فيما يلي:

طــلاب الصــف الخامــس الابتدائــي بمدرســتي الأمــل للصــم وضعــاف الســمع بنــين وبنــات فــي محافظــة الإســكندرية 

بجمهوريــة مــصر العربيــة والــذي بلــغ عددهــم (18) طالــب وطالبــة.

أدوات الدراسة:

اعتمد البحث الحالي على مقياس الدافعية للتعلم من إعداد الباحثة.  

: إعداد مقياس الدافعية للتعلم لدى التلاميذ الصم�

ــة لبنــود المقيــاس، وذلــك فــي  ، والصياغــة الأولي� تــم تحديــد الهــدف مــن مقيــاس الدافعيــة للتعلــم للطــلاب الصــم�

ــة لإعــداد مقيــاس  ــة التــي تــم� التوصــل إليهــا عنــد صياغــة البنــود. وتــم� اتبــاع الخطــوات الآتي� ضــوء المواصفــات التربوي�

الدافعيــة للصــم:  

تحديد الهدف من المقياس: استهدف المقياس التعرف على دافعية التلاميذ الصم� لتعلم مادة الرياضيات.. 1

صياغــة عبــارات المقيــاس: تــم صياغــة عبــارات المقيــاس فــي ضــوء مــا تــم عرضــه فــي الإطــار النظــري مــن أدبيــات، . 2

وقــد روعــي عنــد صياغــة عبــارات المقيــاس مــا يلــي:

اتباع البساطة والسهولة في بناء العبارات.• 

تجنب استخدام الكلمات الغامضة.• 

عدم استخدام المفاهيم الإيحائي�ة أو التعميمات أو الحقائق.• 

تجنب العبارات التي يمكن إدراجها في أكثر من معنى.• 

ــة لــه علــى ثــلاث وثلاثــين (33) عبــارة وُز�عــت . 3 ــة للمقيــاس: اشــتمل المقيــاس فــي الصــورة الأولي� إعــداد الصــورة الأولي�

علــى أربعــة محــاور رئيســة هــي:

المحور الأول: قيمة تعلم مادة الرياضيات.

المحور الثاني: البيئة الإلكترونية المحفزة للتعلم.
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المحور الثالث: ثقة الطلاب الصم.

المحور الرابع: حب الاستطلاع للطلاب الصم.

وقد وُزعت العبارات تحت كل� محور بشكلٍ عشوائي� ثُم� ترقيمها، ووضع أمام كل� عبارة خمس استجابات: 

ة. موافق بشدة – موافق – محايد – معارض – معارض بشد�

تعليمــات المقيــاس: تــم وضــع تعليمــات المقيــاس فــي الصفحــة الأولــى مــن المقيــاس، وقــد تضمنــت فــي . 4

مقدمتهــا بيانــات شــخصي�ة عــن الطالــب، وقــد رُوعِــيَ عنــد صياغــة التعليمــات الاعتبــارات التاليــة:

أن تكون واضحة وبسيطة ومحددة حتى لا تؤثر على إجابة التلميذ.

تحديد طريقة الإجابة عن مفردات المقياس تحديدًا دقيقًا، لتجنب الغموض عند قراءة العبارات.

عرض مثال مجاب عنه لتوضيح طريقة الإجابة.

تحديــد التقديــر الكمــي لعبــارات المقيــاس: اعتمــد التقديــر الكمــي لعبــارات المقيــاس علــى نظــام متــدرج فــي إعطــاء . 5

ة، وتعطــى الدرجــة (4) عنــد اختيــار موافق،  الدرجــة يبــدأ مــن 1 : 5، حيــث تُعطــى الدرجــة (5) عنــد اختيــار موافــق بشــد�

ة، وذلــك  والدرجــة (3) عنــد اختيــار محايــد، والدرجــة (2) عنــد اختيــار معــارض، والدرجــة (1) عنــد اختيــار معــارض بشــد�

فــي العبــارات الموجبــة، والعكــس بالنســبة للعبــارات الســالبة، وبنــاءً علــى ذلــك تراوحــت الدرجــة الكليــة للمقيــاس 

مــن (140:28) درجــة. 

التحقــق مــن صــدق المقيــاس: تــم� عــرض المقيــاس فــي صورتــه الأولي�ة على مجموعــة من المحكمــين المتخصصين . 6

فــي تكنولوجيــا التعليــم وعلــم النفــس؛ وذلــك لإبداء الــرأي حول النقــاط التالية:

الحكم على مدى انتماء العبارة للمحور «تنتمي – لا تنتمي».

الحكم على مدى وضوح العبارة «واضحة – غامضة».

الحكم على مدى ارتباط العبارة بالمقياس «مرتبطة – غير مرتبطة».

ة العلمي�ة واللغوي�ة لبنود الاختبار. الدق�

تعديــل صياغــة بعــض العبــارات «تعديــلات مقترحــة للعبــارة»، وإبــداء أي� ملاحظــات تتعلــق بالإضافــة أو الحــذف 

ــة حتــى يصبــح المقيــاس قابــلاً للتطبيــق علــى عينــة البحــث،  أو الاســتبدال لأي� عبــارة يراهــا المحكمــون ضروري�

وقد أسفرت نتائج آراء المحكمين على ما يلي:

ــة البحــث، كمــا هــو موضــح فــي  ــى تتــلاءم وطبيعــة عين ــاس حت ــارات المقي ــة لبعــض عب ــل الصياغــة اللغوي� تعدي

جــدول (1).

تعديل اسم المحور الثالث من محاور المقياس ليتماشى مع طبيعة المقياس.

ــن (28)  ــه يشــتمل علــى ثمانيــة وعشري ــة ل ــارات المقيــاس ليكــون المقيــاس فــي الصــورة النهائي� حــذف بعــض عب

ــارة ســالبة وُزعــت علــى أربعــة محــاور رئيســي�ة هــي: ــارة موجبــة، وإحــدى عــشر (11) عب ــارة منهــا ســبعة عــشر (17) عب عب

المحور الأول: قيمة تعلم مادة الرياضيات.

المحور الثاني: البيئة الإلكترونية المحفزة للتعلم.

المحور الثالث: ثقة التلاميذ الصم.

المحور الرابع: حب الاستطلاع للتلاميذ الصم.

ترجمــة المقيــاس إلــى لغــة الإشــارة: تمــت ترجمــة عبــارات المقيــاس إلــى لغــة إشــارة وتصويرهــا لقطــات فيديــو بعــد . 7

ــا فــي صــورة عبــارات مكتوبــة ومصحوبــة بلقطــات فيديــو  صياغتهــا وتحكيمهــا، لتصبــح جاهــزة لتقديمهــا إلكتروني�

 Adobe Flash Professionalبلغــة الإشــارة مــن خــلال برنامــج

ضبــط المقيــاس: تــم تطبيــق المقيــاس علــى تلاميــذ التجربــة الاســتطلاعية عقــب الانتهــاء مــن دراســة كافــة . 8

بهــدف: وذلــك  التعليمــي  المحتــوى  موضوعــات 
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أ. حساب شدة الانفعالية لعبارات المقياس.

ب. التحقق من الاتساق الداخلي لعبارات المقياس.

ج. حساب ثبات المقياس.

د. حساب زمن المقياس.

وفيما يلي عرضٌ للنتائج المرتبطة بكل هدف من الأهداف السابقة:

8-أ شد�ة الانفعالي�ة لعبارات المقياس:

            تــم حســاب شــدة الانفعاليــة لعبــارات المقيــاس بعــد تطبيقــه علــى العينــة الاســتطلاعية، وقــد وُجــد أن 

الاســتجابات علــى البديــل «محايــد» لجميــع العبــارات أقــل مــن (%25) كمــا هــو موضــح فــي جــدول (1)، وبالتالــي فــإن 

ــاس. ــارات المقي ــع عب ــة مناســبة لجمي شــدة الانفعالي

جدول (1): شدة الانفعالية لعبارات مقياس الدافعية للتعلم

مشدة الانفعاليةمشدة الانفعاليةم
شدة 

الانفعالية
م

شدة 
الانفعالية

122,0811,01522,02222,0
211,0922,01622,02322,0
322,01022,01722,02411,0
411,01122,01811,02522,0
522,01222,01922,02611,0
622,01322,02022,02711,0
722,01422,02122,02822,0

8- ب التحقق من الاتساق الداخلي لعبارات المقياس:

تــم التحقــق مــن الاتســاق الداخلــي لعبــارات المقيــاس، حيــث تــم حســاب معامــلات الارتبــاط بــين كل� عبــارة مــن 

ــد (01,0)، (05,0 )، كمــا هــو  ــا عن ــة إحصائي� ــاس دال ــارات المقي ــت عب ــاس، وكان ــة للمقي ــاس والدرجــة الكلي� ــارات المقي عب

موضــح فــي جــدول (2).

جدول (2): معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية لمقياس الدافعية للتعلم

م
معامل 

الارتباط مع 
الدرجة الكلية

م
معامل الارتباط 
مع الدرجة الكلية

م
معامل 

الارتباط مع 
الدرجة الكلية

م
معامل الارتباط 

مع الدرجة 
الكلية

10,727*8*0.70215*0.759220.947**

20.973**9*0.702160,830**230.930 **

3*0.78110**0.97417*0.733240,702*

40,819**11**0.91918**0.84225**0.816

5**0.81912**0.93019*0.676260.781 *

6*0.73313**0.76220*0.67027**0.919

7*0.70214** 0.839210,865**280.930**

* دال إحصائياً عند مستوى (0.05).

** دال إحصائياً عند مستوى (0.01).
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 وأيضًــا تــم حســاب معامــلات الارتبــاط لــكل محــور مــن محــاور المقيــاس مــع المحــاور الأخــرى، وأيضًــا 
، كمــا هــو موضــح فــي جــدول (3) معامــلات الارتبــاط بــين كل� محــور مــن محــاور المقيــاس والمقيــاس ككل�

جدول (3): معاملات الارتباط بين محاور المقياس

المحور
المحور 

الأول
المحور 
الثاني

المحور 
الثالث

المحور 
الرابع

المقياس كله

0.9290.9010.8000.955-المحور الأول
0.8330.7850.933-0.929المحور الثاني
0.8730.960-0.9010.833المحور الثالث
0.925-0.8000.7850.873المحور الرابع

ــاس والمحــاور  ــين كل� محــور مــن محــاور المقي ــاط ب ويتضــح مــن الجــدول الســابق أن معامــل الارتب  

الأخــرى مناســب، حيــث جــاءت هــذه المعامــلات ≤ 0.785، وهــي قيمــة صغــيرة بالمقارنــة بمعامــل الارتبــاط 

ــى: ــد عل ــذا يؤك ، وه ــاس ككل� ــاس والمقي ــاور المقي ــن مح ــور م ــين كل� مح ب

ــارات كل� محــور بجــزء مختلــف فــي قيــاس دافعيــة التلاميــذ -  اســتقلال محــاور المقيــاس: حيــث تســهم عب

ــا يقيســه المحــور الآخــر. الصــم� لتعلــم مــادة الرياضيــات عم�

ــى أن -  ــدل� عل ــة، وهــذا ي ــاس ككل� قيمــة مرتفعــة ومقبول ــين كل� محــور والمقي ــاط ب قيمــة معامــل الارتب

ــة فــي قيــاس دافعيــة التلاميــذ الصــم� لتعلــم مــادة  كل� محــور مــن محــاور المقيــاس يســهم بصــورة إيجابي�

الرياضيــات.

8- ثبات المقياس:- 

تــم حســاب معامــل ثبــات مقيــاس الدافعيــة للتعلــم مــن خــلال النتائــج التــي حصــل عليهــا تلاميــذ   

ــي  ــذ الصــم� بالصــف� الخامــس الابتدائ ــة مــن التلامي ــى عين ــاس عل ــق المقي ــث طُب ــة الاســتطلاعي�ة، حي التجرب

ــة ألفــا كرونبــاخ Cronbach’s Alpha باســتخدام حزمــة  قوامهــا (9) تلاميــذ، وقــد اســتخدمت الباحثــة معادل

ــة SPSS، وقــد بلغــت قيــم معامــلات الثبــات لمحــاور المقيــاس الأربــع ( 0.851 ، 0.823 ،  البرامــج الإحصائي�

: (0.854)، وهــذا يــدل� علــى أن مقيــاس الدافعيــة للتعلــم علــى  0.872 ، 0.871) علــى الترتيــب، وللمقيــاس ككل�

درجــة عاليــة مــن الثبــات ويُمكــن تطبيقــه علــى عينــة البحــث.

إعداد الصورة النهائي�ة للمقياس: . 9

بعــد التأكــد مــن صــدق المقيــاس وثباتــه، والتحقــق مــن مناســبة عباراتــه وفيديوهــات لغــة الإشــارة   

ــة صالحًــا للتطبيــق1؛ حيــث  المترجمــة لتلــك العبــارات للتلاميــذ الصــم� أصبــح المقيــاس فــي صورتــه النهائي�

ــارة ســالبة موز�عــةً علــى أربعــة محــاور  ــة، (11) عب ــارة موجب ــارة، منهــا (17) عب اشــتمل المقيــاس علــى (28) عب

. ــذ الصــم� ــدى التلامي ــم ل ــة للتعل ــاس الدافعي ــي مواصفــات مقي رئيســية، ويوضــح جــدول (4) التال

جدول (4): مواصفات مقياس الدافعية للتعلم لدى التلاميذ الصم 

اسم المحورالمحور
عدد 

العبارات
العبارات التي تعبر عن كل محور كما 

وردت بالمقياس

1، 2، 9، 15، 5.17قيمة تعلم مادة الرياضياتالمحور الأول

3، 4، 14، 20، 22، 26، 7.27البيئة الإلكترونية المحفزة للتعلمالمحور الثاني

 : 1  1
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5، 8، 10، 11، 16، 21، 23، 8.28ثقة التلاميذ الصمالمحور الثالث

6، 7، 12، 13، 18، 19، 24، 8.25حب الاستطلاع للتلاميذ الصمالمحور الرابع

نتائج البحث:

لاختبار فروض البحث اسُتخدمت الأساليب الإحصائية التالية:

بــين  الفــرق  دلالــة  لحســاب   Related-Groups المرتبطــة  للمجموعــات   (Wilcoxon) ولكوكســون  اختبــار 

ــة فــي التطبيــق القبلــي والتطبيــق البَعــدي لمقيــاس  متوســطي درجــات المجموعــات الضابطــة و التجريبي�

ــة للعلــوم الاجتماعيــة SPSS لإجــراء  الدافعيــة لتعلــم مــادة الرياضيات.وقــد اسُــتخدمت حزمــة البرامــج الإحصائي�

ــة. المعالجــات الإحصائي�

وفيما يلي عرضٌ للنتائج وتفسيرها:

للإجابــة عــن الســؤال البحثــي والــذي ينــص� علــى: مــا فاعليــة بيئــة تعلــم إلكترونــي قائمــة علــى التلميحــات البصريــة 

فــي زيــادة دافعيــة الطــلاب الصــم نحــو تعلــم مــادة الرياضيــات بالمرحلــة الابتدائيــة؟

تــم� حســاب المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة لمتوســط درجــات المجموعــة الضابطــة والمجموعــة 

ــة فــي مقيــاس الدافعيــة للتعلــم للطــلاب الصــم بالصــف الخامــس الابتدائــي؛ وذلــك للتأكــد مــن وجود فــروق بين  التجريبي�

المتوســطات. ويوضــح جــدول (5) التالــي المتوســط الحســابي� والانحــراف المعيــاري� للمجموعــة الضابطــة والمجموعــة 

ــة فــي مقيــاس الدافعيــة لتعلــم الرياضيــات. التجريبي�

جدول (5): المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري بين درجات طلاب المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في 

مقياس الدافعية في التطبيقين القبلي والبعدي

العدد (ن)القياسالمجموعات
المتوسط 
الحسابي 
للدرجات

الانحراف المعياري

الضابطة
9101.4418.16قبلي

9118.113.44بعدي

التجريبية
999.5620.19قبلي

9129.562.70بعدي

ــا بــين متوســطات درجــات المجموعــات الضابطــة والتجريبيــة فــي التطبيقــين  يتبــين ممــا ســبق أن� هنــاك فروقً

القبلــي والبَعــدي لمقيــاس الدافعيــة للتعلــم؛ فقــد جــاءت المجموعــة التجريبيــة بأعلــى متوســط حســابي فــي التطبيــق 

كانــت  بينمــا   ،(118.11) البعــدي  التطبيــق  فــي  الضابطــة  للمجموعــة  الحســابي  المتوســط  وكان   ،(129.56) البعــدي 

المتوســطات الحســابية للمجموعــات الضابطــة والتجريبيــة فــي التطبيــق القبلــي علــى التوالــي كمــا يلــي: (101.44)، 

(99.56)، ممــا يتطلــب حســاب دلالــة الفــروق بــين متوســطات رتــب درجــات طــلاب المجموعــات الضابطــة والتجريبيــة فــي 

التطبيقــين القبلــي والبعــدي لمقيــاس الدافعيــة للتعلــم باســتخدام اختبــار (ولكوكســون Wilcoxon) للعينــات المرتبطــة، 

وكذلــك حســاب قيمــة حجــم التأثــير، ونســبة الكســب المعدلــة لبليــك كمــا هــو موضــح فــي جــدول (6).
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جدول (6): دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات التطبيقين القبلي والبعدي لطلاب المجموعات الضابطة 

والتجريبية باستخدام اختبار (ولكوكسون Wilcoxon)، وقيمة حجم التأثير، ونسبة الكسب المعدلة

المجموعة
التجريبية

متوسط العددالتطبيق
الرتب

مجموع

الرتب

قيمة

(Z)

الدلالة عند 
مستوى 

0.05≥

قيمة حجم 
التأثير

نسبة الكسب 
المعدلة

الأولى

التطبيق 
القبلي

900
2.524-

012, 0* دال 

إحصائياً
0.801.20

التطبيق 
البعدي

9545

الثانية

التطبيق 
القبلي

900
2.666-

*0.008
دال إحصائياً

1.041.73
التطبيق 
البعدي

9545

*قيمة Z دالة إحصائية عند ≤0.05 

تشــير النتائــج أن مســتوى الدلالــة لنتائــج المقارنــة بــين درجــات التطبيقــين القَبلــي والبَعــدي لطــلاب المجموعــة 

الضابطــة فــي مقيــاس الدافعيــة (012, 0)، وللمجموعــة التجريبيــة (0.008)، وهــي قيــم أصغــر مــن (0.05)، وبالتالــي 

ــة عنــد  فهــي دالــة عنــد مســتوى ≤ (0.05) لصالــح التطبيــق البَعــدي؛ ممــا يشــير إلــى وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائي�

مســتوى ( ≤ 0.05) بــين متوســطات رتــب درجــات التطبيقــين القَبلــي والبَعــدي لصالــح التطبيــق البَعــدي، ومــن خــلال 

الجــدول الســابق نجــد أن قيمــة حجــم التأثــير للمجموعــة الضابطــة تســاوي (80, 0)، وللمجموعــة التجريبيــة (1.04)، وهــي 

ــك فــي ضــوء مســتويات حجــم  ــة وذل ــة القائمــة علــى التلميحــات البصري ــم الإلكتروني ــة التعل ــير كبــير لبيئ قيــم حجــم تأث

التأثــير.

وللتحقــق مــن فاعليــة بيئــة التعلــم الإلكترونيــة فــي تنميــة الدافعيــة للتعلــم تــم حســاب نســبة الكســب المعدلــة 

«لبليــك Blake»، وقــد جــاءت أعلــى نســبة كســب معدلــة للمجموعــة التجريبيــة (1.73)، بينمــا كانــت نســبة الكســب 

ــة للمجموعــة الضابطــة (1.20)؛ ممــا يــدل علــى فاعليتهــا فــي تنميــة الدافعيــة للتعلــم. المعدل

وبنــاءً علــى مــا ســبق: يتبــين أن بيئــة التعلــم الإلكترونيــة القائمــة علــى التلميحــات البصريــة حققــت فاعليــة فــي 

تنميــة الدافعيــة للتعلــم لــدى الطــلاب الصــم.

الخاتمة ومناقشة النتائج:

ســعت الدراســة الحاليــة إلــى مناقشــة دور بيئــة تعلــم إلكترونيــة قائمــة علــى التلميحــات البصريــة فــي 

زيــادة دافعيــة الطــلاب ذوي الهمــم وبالأخــص الطــلاب الصــم فــي جمهوريــة مــصر العربيــة نحــو تعلــم مــادة 

الرياضيــات، ومــن خــلال العــرض الســابق لنتائــج البحــث، يمكــن تفســير هــذه النتائــج فــي ضــوء مــا يلــي:

وفقًــا للنظريــة الســلوكية؛ حيــث تشــير إلــى أن دافعيــة المتعلــم تنشــأ مــن الحالــة الداخليــة التــي تحــرك ســلوك - 

المتعلــم نحــو تحقيــق هــدف مــا، وهــذا مــا حققتــه بيئــة التعلــم القائمــة علــى التلميحــات البصريــة؛ حيــث الدقــة 

فــي تحديــد المطلــوب مــن المتعلــم باســتخدام التلميــح البــصري المســتخدم جعلــه غــير مشــتت بــين المعلومــات 

الموجــودة فــي المجــال البــصري، وتركــيزه علــى هــدف معــين دون غــيره ممــا دفــع التلاميــذ الصم لتحقيــق الأهداف 

التعليميــة المطلوبــة، ومــن ثَــم زيــادة دافعيتــه لإكمــال عمليــة التعلــم. 

ــارز فــي تنميــة دافعيــة الطــلاب الصــم -  ــة بــدور ب إســهام بيئــة التعلــم الإلكترونيــة القائمــة علــى التلميحــات البصري

ــة، بالإضافــة  لتعلــم مــادة الرياضيــات؛ نظــرًا لتميزهــا بتوفــير فرصــة للتفاعــل تجعــل الأصــم� محــور العمليــة التعليمي�

لتوافــر المحتــوى العلمــي طــوال الوقــت، وســهولة الاطــلاع عليــه فــي أي وقــت وأي مــكان دون التقيــد بيــوم 

ــا علــى دافعيــة  دراســي، فاســتخدام بيئــة التعلــم الإلكترونيــة القائمــة علــى التلميحــات البصريــة قــد تركــت أثــرًا إيجابي�

التلاميــذ الصــم� لتعلــم مــادة الرياضيــات.
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فهــم الطــلاب للمعلومــات المــراد تعلمهــا بشــكل أوضــح؛ وذلــك بســبب اســتخدام التلميــح البــصري الــذي أدى إلــى - 

بقــاء أثــر التعلــم لفــترة أطــول لديهــم.

وضــوح المعلومــة المــراد إيصالهــا للطالــب؛ وذلــك مــن خــلال تركــيز التلميــح البــصري المســتخدم علــى معلومــة - 

واحــدة فقــط، وعنــد إدراكهــا يتــم الانتقــال إلــى معلومــة أخــرى.

اســتخدام التلميــح البــصري أدى إلــى توافــر عنــصر التشــويق للطــلاب الصــم ممــا زاد مــن دافعيتهــم للتعلــم، لــذا - 

فقــد أصبحــت التلميحــات البصريــة كأداة دعــم لتعلــم الطــلاب الصــم الذيــن يعتمــدون بشــكل أكــبر علــى الحــواس 

البصريــة لتعويــض فقــدان القــدرة الســمعية، ممــا يجعــل التلميحــات البصريــة وســيلة فعالــة لتقديــم المعلومــات. 

ــز الاســتيعاب، ممــا أدى فــي النهايــة إلــى زيــادة الدافعيــة  ممــا ســاهم فــي تحســين الفهــم، وزيــادة التركــيز، وتعزي

للتعلــم.

ــم -  ــن دافعيته ــا زاد م ــلاب مم ــه للط ــه وإيضاح ــراد تعلم ــدف الم ــد اله ــى تحدي ــصري أدى إل ــح الب ــتخدام التلمي اس

للتعلــم؛ ممــا أدى إلــى تحســين التفاعــل مــع المــادة التعليميــة، وتســهيل فهــم المفاهيــم الرياضيــة المجــردة التــي 

قــد تكــون صعبــة علــى الطــلاب الصــم. هــذا النــوع مــن الدعــم البــصري أســهم فــي تحســين قــدرة الطــلاب علــى 

التفاعــل مــع المحتــوى التعليمــي، وبالتالــي زيــادة رغبتهــم فــي التعلــم.

اســتخدام بيئــة تعلــم إلكترونــي قائمــة علــى التلميحــات البصريــة أدى إلــى تعزيــز الثقــة بالنفــس لــدى الطــلاب الصــم، - 

حيــث شــعر الطــلاب الصــم بقدرتهــم علــى تحقيــق النجــاح والتقــدم فــي موضوعــات مثــل الرياضيــات التــي قــد تكــون 

ــا بالنســبة لهــم، ممــا قــد ســاهم فــي زيــادة دافعيتهــم لمواصلــة التعلــم والمشــاركة الفعالــة فــي العمليــة  تحديً

التعليمية.

ــة اســتخدام  ــى فاعلي ــي أكــدت عل ــد مــن الدراســات الســابقة الت ــج تتوافــق مــع عدي وممــا ســبق اتضــح أن النتائ

التلميحــات البصريــة فــي زيــادة الدافعيــة للتعلــم لــدى الطــلاب ذوي الهمــم، وخاصــة الصــم. وتتفــق هــذه النتيجــة 

 مــن: فتحــي، (2018) ; عبــد الرحمــن، (2017) ; التــي أشــارت إلــى فاعليــة اســتخدام المســتحدثات 
�

مــع نتائــج دراســات كل

 ،(Rodrigues & Araújo, 2024) :ــج دراســات كلا مــن ــم للطــلاب الصــم، ونتائ ــة للتعل ــة الدافعي ــة فــي تنمي التكنولوجي

(Sanulita et al., 2024) ، (Fadlih et al., 2023) التــي أشــارت إلــى ضرورة مواكبــة التطــور التكنولوجــي فــي تلبيــة 

ــة. احتياجــات الطــلاب الصــم فــي العمليــة التعليمي

وفــي ضــوء مــا ســبق، ومــا توصــل إليــه البحــث الحالــي، يمكــن القــول بــأن بيئــة التعلــم الإلكترونــي القائمــة علــى 

التلميحــات البصريــة أثبتــت فاعليتهــا فــي زيــادة دافعيــة الطــلاب الصــم نحــو تعلــم مــادة الرياضيــات. ممــا يعــزز الحاجــة 

إلــى تطويــر وتصميــم بيئــات تعليميــة رقميــة متنوعــة تتناســب مــع الاحتياجــات الخاصــة للطــلاب ذوي الهمــم؛ وذلــك 

لضمــان حصولهــم علــى تجربــة تعليميــة شــاملة وفعالــة.

توصيات البحث:

ــى  ــة القائمــة عل ــم الإلكتروني ــة التعل ــة لبيئ ــي كشــفت عــن وجــود فاعلي ــج البحــث الت فــي ضــوء نتائ  

التلميحــات البصريــة فــي زيــادة دافعيــة تعلــم الطــلاب الصــم لمــادة الرياضيــات، فإنــه يوصــى بمــا يلــي:

1. توظيف التلميحات البصرية في بيئات التعلم الإلكترونية لتعليم جميع الصم.

2. توظيف بيئات تعلم إلكترونية قائمة على التلميحات البصرية في تعليم الهندسة للتلاميذ الصم.

3. استخدام التلميحات لتنمية المتغيرات التابعة المختلفة لدى الصم مثل الدافعية للتعلم.

4. اســتخدام بيئــات التعلــم الإلكترونيــة القائمــة علــى التلميحــات لتنميــة دافعيــة التلاميــذ ذوي الهمــم وبالأخــص الصــم 

. للتعلم

5. التنســيق لمبــادرة مشــتركة بــين مــدارس ذوي الهمــم، وبالأخــص مــدارس الأمــل للصــم، وذوي الخــبرة فــي أقســام 
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تكنولوجيــا التعليــم بكليــات التربيــة لتحويــل تعلــم تلــك الفئــة إلــى التعلــم الإلكترونــي المدمــج باســتخدام نتائــج البحث 

الحالــي، ممــا يدعــم تعلمهــم بمــا يتناســب مــع خصائصهــم.

قائمة المراجع:

أولا: المراجع العربية:
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منشــورة، كليــة التربيــة النوعيــة، جامعــة بنهــا.
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مقياس الدافعية للتعلم لدى التلاميذ الصم

ملحق

مقياس الدافعية للتعلم لدى الطلاب الصم

التعليمات:

عزيزي التلميذ:

يهدف هذا المقياس إلى قياس دافعيتك لتعلم مادة الرياضيات.

) فــي  يتكــون المقيــاس مــن () عبــارة، والمطلــوب منــك أن تقــرأ كل عبــارة بدقــة، ثــم تقــرر برأيــك نحوهــا بوضــع علامــة ( 

أحــد الخانــات طبقــاً لمــا يلــي:

) في   - إذا كنت موافقاً بشدة على ما جاء بالعبارة فضع علامة ( 
خانة " موافق بشدة ".

) في  - وإذا كنت موافقاً فقط على ما جاء بالعبارة فضع علامة ( 
خانة " موافق ".

) في خانة " محايد ". - وإذا كنت محايداً بالنسبة لما جاء بالعبارة فضع علامة ( 

) في خانة " معارض ". - وإذا كنت غير موافقاً على ما جاء بالعبارة فضع علامة ( 

) في   - وإذا كنت غير موافقاً بشدة على ما جاء بالعبارة فضع علامة ( 

خانة " معارض بشدة ".

اختر إجابة واحدة فقط لكل عبارة.

تأكد من أنك أجبت عن جميع العبارات.

مثال توضيحي:



العبارة
موافق

بشدة
معارض بشدةمعارضمحايدموافق

26
استخدام بيئة التعلم الإلكترونية زاد من حبي لتعلم مادة 

الرياضيات.

27
تشجعني بيئة التعلم الإلكترونية للاستمرار في حل المسائل 

الرياضية

أتجنب حل المسائل الرياضية الصعبة.28

العبارة
موافق

بشدة
معارض بشدةمعارضمحايدموافق

مادة الرياضيات أحد العلوم الأساسية في الحياة.1

أشعر أن مادة الرياضيات لا تفيدني في حياتي اليومية.2

تشجعني بيئة التعلم الإلكترونية على تعلم مادة الرياضيات.3

4
أشعر بعدم رغبتي في تعلم مواد أخرى من خلال بيئة 

التعلم الإلكترونية.

قدراتي لا تمكنني من النجاح في مادة الرياضيات.5

أسعى أن أكون من الناجحين في مادة الرياضيات.6

أحب حل المسائل الرياضية.7

أستطيع فهم مادة الرياضيات بشكل جيد.8

تساعدني مادة الرياضيات على التفكير.9

أفهم معظم دروس مادة الرياضيات بمفردي.10

11
مكنني التعلم في بيئة التعلم الإلكترونية من اكتساب 

مهارات أفضل لحل المسائل الرياضية.

أرغب في تعلم أشياء جديدة في مادة الرياضيات.12

أبحث عن أكثر من طريقة لحل المسائل الرياضية.13

تشجعني بيئة التعلم على الانتباه أكثر للدرس.14

15
تساعدني مادة الرياضيات في التغلب على بعض المشكلات 

التي تواجهني.

لا يمكنني الحصول على درجات جيدة في مادة الرياضيات.16

تعلم مادة الرياضيات يحقق لي مستقبل أفضل.17

مشاركتي في أنشطة مادة الرياضيات محدودة.18

أتجنب مشاهدة برنامج يتحدث عن مادة الرياضيات.19

أشعر بالملل أثناء دراستي من خلال بيئة التعلم الإلكترونية.20

21
أحتاج لمن يساعدني على حل الواجبات المنزلية في مادة 

الرياضيات.

22
ممارستي للأنشطة المقدمة في بيئة التعلم الإلكترونية 

مملة.

أجد صعوبة في متابعة دروسي في مادة الرياضيات.23

أشعر بالملل من قراءة موضوعات خاصة بمادة الرياضيات.24

أشعر بسعادة عند التوصل إلى حل المسائل الرياضية.25



العبارة
موافق

بشدة
معارض بشدةمعارضمحايدموافق

26
استخدام بيئة التعلم الإلكترونية زاد من حبي لتعلم مادة 

الرياضيات.

27
تشجعني بيئة التعلم الإلكترونية للاستمرار في حل المسائل 

الرياضية

أتجنب حل المسائل الرياضية الصعبة.28


